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A QUESTAO DA EDUCACAO E CIDADANIA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

RESUMO

Nosso objetivo central neste estudo é compreender o processo de formacao de professores
considerando como eixo central a educacgéo e cidadania. Para atingi-lo, buscamos um dialogo
com a questdo da educacdo e cidadania tentando correlacionar com a formacdo de
professores, buscando assim um angulo de qualidade significativo para esta pesquisa. Nossa
fundamentacdo encontrou nos escritos contemporaneos alicerces para a discussdo dessa
problemética. Deste modo, nossa pesquisa caracteriza-se por um estudo de revisao
bibliogréfica, onde considerou-se artigos indexados a revistas com conceito qualis capes,
bem como, teses, dissertacdes e livros, com isso, podemos ter uma visdao ampla sobre o
assunto. Assim sendo, adentramos em um campo de estudo totalmente relevante e que
diariamente é protagonista de inimeros enredos que perspectivam cada vez mais melhorias
e resultados positivos, num angulo de crescimento de qualidade. Ao final, nossa pesquisa
mostrou que é necessario a educacdo, em especial a o contexto da formacdo docente,
considerar a educacdo e a cidadania como elementos primordiais no processo de formagéo
humana. Com isso, concedemos ao professor valor exponencial neste processo, entendendo-
0 como agente mediador neste processo, sendo este sujeito capaz de prosseguir a luta a favor
da cidadania.

Palavras chave: Educacédo. Cidadania. Formagéo docente.

ABSTRACT

Our main objective in this study is to understand the process of teacher education considering
education and citizenship as the central axis. To achieve it, we seek a dialogue with the issue
of education and citizenship, trying to correlate with teacher education, thus seeking a
significant quality angle for this research. Our foundation found in contemporary writings
foundations for the discussion of this issue. Thus, our research is characterized by a literature
review study, which considered articles indexed to journals with qualis capes concept, as
well as theses, dissertations and books, with this, we can have a broad view on the subject.
Therefore, we enter into a field of study that is totally relevant and which daily is the
protagonist of countless scenarios that envisage more and more improvements and positive
results, in an angle of quality growth. In the end, our research showed that it is necessary for
education, especially in the context of teacher training, to consider education and citizenship
as fundamental elements in the process of human training. Thus, we grant the teacher
exponential value in this process, understanding him as a mediating agent in this process,
being this subject capable of continuing the struggle in favor of citizenship.

Keywords: Education. Citizenship. Teacher training.



INTRODUCAO

A Educacédo por muito tempo consistiu-se pautada em uma concepcao tradicional
de ensino, isto é, organizada através recepcionar conhecimento; alunos como depositos;
ensino técnico dos conteudos; e a figura do professor como central no processo de ensino-
aprendizagem. Este modelo de educacdo — antidialégica — é explicada pela concepc¢éo
bancaria de educacdo narrada e criticada por Paulo Freire (1988) “Eis ai a concepgao
“bancaria” da educacdo, em que a Uinica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.” (p. 33).

Com o passar dos anos, pesquisadores da educacdo, tentam firmar e criar politicas
publicas de ensino, que sistematizem o conhecimento, criando formas de trata-lo, ensina-lo
e aprendé-lo, no ambito educacional. Falamos aqui, especificamente, em novas modelos de
educacéo e perspectivas criticas de ensino, as quais entendem o aprender e no ensinar como
um universo dinamico, conjunto, cujo aluno deixa de ser provincia e passa a ser centro.
Assim, a luz de uma educacédo de qualidade, refletir sobre o papel do educador no século
XXI, ndo mais como uma figura central, formador Unico e soberano, mas, como um
mediador no processo de ensino-aprendizagem € necessario e urgente.

Sabemos que nas Ultimas décadas, esta perspectiva — dialégica —, vem
concretizando-se em meio ao processo de pesquisa em educacdo no Brasil. Para entender
isto, basta uma leitura no livro: “Manifesto dos pioneiros da educacdo nova (1932) e dos
educadores (1959)” despontando para referenciais produzidos atualmente. Neste panorama,
surge diversas pesquisas e constatacOes de realidades escolares ou ndo, que trabalham na
intencdo de tornar a educacdo um ambiente fértil ao dialogo e a troca de conhecimento.
Assim Freire (1988) diz “Se 0 educador é o que sabe, se os educandos sao os que nada sabem,
cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser
de ‘experiéncia feito’ para ser de experiéncia narrada ou transmitida.” (p.34). Entendemos
aqui, que o aluno, traz vivéncias, um mundo que faz parte de si e dos outros, é um sujeito
gue sente, é corpo inteiro. Assim sendo, problematizamos nossa pesquisa a partir do
pensamento: como pensar a formacgéo de professores, a partir de uma perspectiva cidada,
humanizada e critica?

Deste modo, nosso objetivo central € Compreender o processo de formacdo de
professores considerando como eixo central a educacéo e cidadania. Com isso, adentramos
em um campo de estudo totalmente relevante e que diariamente é protagonista de inumeros

enredos que perspectivam cada vez mais melhorias e resultados positivos, num angulo de



crescimento de qualidade. Dessa forma, por este estudo estéa intimamente ligado a um campo
que carece de discussdes que necessitam ser ampliadas € ainda mais louvavel a ideia de que
0s horizontes precisam ser alargados, e perspectivados através de outros inimeros ensaios.
Se para isso precisamos transpassar as barreiras de uma educagdo mecanica, técnica
e tradicional rumo ao entendimento de uma formagdo humana, que considere a educagéo e
a cidadania como ponto de partida para se formar professores na contemporaneidade. Que
pensemos a partir de agora, do ponto de vista da reflexdo, para assim partirmos para a a¢cao
pratica. Diante disso, podemos dizer que a educacdo em geral carece de dinamismo e
interatividade na relagdo professor/aluno. Para isso, dialogar com pensadores que norteiam
as bases contemporéaneas da educacao na atualidade € um caminho a ser trilhado neste ensaio.

EDUCACAO E CIDADANIA: ASPECTOS TEORICOS

Entender o processo pela busca da cidadania faz-se necessario frente as lutas
diarias. Lutas que se materializam em movimentos sociais populares (RIBEIRO, 2002) a
autora enfatiza o carater popular dos movimentos sociais em virtude da existéncia de outros
que remam de forma contréria, trazendo em sua maioria conceitos reacionarios e retrogrados.
Entretanto, entendemos a necessidade da existéncia desses, pois, buscam na educa¢do uma
luz para resolver ou diminuir as problematicas associadas a este campo.

Deste modo, entendemos a necessidade de dialogar com o conhecimento construido
historicamente, entendendo que na era da globalizacdo torna-se indispensavel pensar o
processo educacional como um campo que necessita de inimeras discussdes. O professor
necessita entender que a educacdo é um campo de acdo permeado pela diversidade, como a
proposito Goergen (2001) nos faz refletir quando elabora novas perspectivas para o campo
educacional e propde que a educagdo busque “alcangar uma vida melhor para o ser humano
aqui mesmo, na Terra.”(p. 60). Com isso, o autor nos afasta do pensamento em que a
educacdo deveria esta pautada para os designios divinos. Com isso, 0 autor concede a esta

o status de transformadora do meio. Ratificando nosso pensamento Araujo (2008 p.17) diz:

Na educacdo para a cidadania, é necessario desenvolver a capacidade de
compreensdo e intervencdo no relacionamento com outras culturas e
espagos, fomentar o respeito pelas diferentes identidades nacional,
religiosa e étnica. Esta dimensdo da educacdo deve constituir um caminho
de aprendizagem do respeito e da aceitacdo da diferenca, entendendo o
pluralismo como uma caracteristica e, simultaneamente, um
enriquecimento da nossa sociedade.



Necessitamos ainda, langar olhares sobre a histdria, entendendo sobre a concepcéo
de educacéo e cidadania a0 modo grego de pensamento, pois, este consagra-se Como um
modelo que privilegia uma pequena parte da sociedade, ou seja, 0 pensamento grego institui
um “modelo” de homem — livre - que era “digno” a cidadania, deste modo, excluindo outras
camadas do acesso a mesma. O conceito de homem livre dizia que: “Ser livre, portanto, é
ndo exercer um trabalho, uma profissdo, um comércio, uma tarefa material que corresponda
a satisfacdo das necessidades proprias da vida.” (RIBEIRO, 2002, p.116), deste modo,
seguindo o pensamento da autora tornava-se incompativel a nocdo de trabalho com o
exercicio do livre pensar, reafirmando com isso 0 modelo de homem necessério para atingir
a cidadania. Desta maneira, Ribeiro (2002) é enfatica ao afirmar que necessitamos pensar a
educacdo e cidadania para alem dos moldes gregos, pois estes atuam de maneira excludente
a outras classes.

De modo adverso a nogéo de cidadania na concepgéo grega, o conceito de cidadania
vem modificando-se com o decorrer do percurso historico da humanidade. Segundo Lakatos
(1999), democracia é a filosofia ou sistema social que sustenta que o individuo, apenas pela
sua qualidade de pessoa humana, e sem consideracdo as qualidades, posicdo, status, raca,
religi&o, ideologia ou patrimonio, deve participar dos assuntos da comunidade e exercer nela
a direcdo que proporcionalmente lhe corresponde.

Coerente a este pensamento refletimos sobre a importancia do trabalho formativo
estd associado a esta dindmica de construcdo da cidadania. Pensamos deste modo, que a
participacdo nos processos de escolha na vida social é essencial quando se pensa nas

possibilidades de alcance da cidadania. Com isso Jacobi (2008, p. 116) elabora que:

A participagdo deve ser entendida como um processo continuado de
democratizacdo da vida dos cidaddos, e seus objetivos s&o: 1) promover
iniciativas a partir de programas e campanhas especiais visando ao
desenvolvimento de objetivos de interesse coletivo; 2) reforcar o tecido
associativo e ampliar a capacidade técnica e administrativa das
associagoes; 3) estimular a participacdo na definicdo de programas e
projetos de interesse coletivo, nas suas diversas possibilidades.

E nesta conjuntura, que entendemos a complexidade envolvida no processo de
acesso a cidadania. Pensamos deste modo, que ndo ha outro meio mais eficaz para o acesso
e participacdo na cidadania, se ndo por meio da educagéo, pois, “o homem nao pode chegar
a ser homem a ndo ser por intermédio da educacdo. Ele ndo é mais do que aquilo que a
educagdo faz dele” (Kant, 1996a, p. 73 apud RIBEIRO, 2002 p. 121).



Entendemos a partir desta ética, que o espaco educacional torna-se um meio repleto
de mediagOes para o alcance da cidadania, para sua conquista. Por isso, entendemos a
necessidade de visualizarmos este espaco como um local repleto de elementos mediadores
que constroem e desconstroem valores nos sujeitos, sabendo que: “o processo educativo nao
pode mais ser considerado como a introducdo das criangas e jovens num mundo de valores
eternos desde sempre definidos e com direito de serem impostos nem pode ser um espaco
vazio de valores” (GOERGEN, 2001, p.79). Ou seja, o processo educativo deve aceitar que
0 mundo vive em um movimento constante, em que surgem novos valores, ou, 0s valores se
reconstroem conforme o tempo em que esté inserido, por isso a necessidade de pensarmos o

processo de formacéo voltado para a questdo da cidadania.

O PROFESSOR E O PROCESSO DE FORMAGCAO PARA A CIDADANIA

N&o hd mais como discutir e se trabalhar a partir de metodologias falhas, é
necessario se abrir ao novo, tecer novos fios que levem a um caminho frutifero. A formacéao
de professores necessita sair da mesmice e provocar o interesse entre seus atores buscar a
emancipacao ndo so dos alunos, mas a sua prépria emancipacao.

Arroyo (2008, p. 126, 128) provoca-nos a pensar numa estética do magistério que
seria um “‘saber-fazer carregado de dimensoes artisticas, poéticas,” o qual nos permitiria
“pensar a docéncia com novas luminosidades”. Uma nova estética que aponte para a
dimensao sensivel do ato de ensinar, capaz de provocar mudancas de pensamentos e tomadas
de atitudes. E, mais além, que fosse capaz de despertar sentidos e desejos que emanassem
fundamentalmente da vontade de novos desafios e de superar o que ja foi feito.

Neste contexto, “pensando no caminho a ser trilhado pela ocupacdo docente em
direcdo a sua profissionalizacdo, assinala que este s podera ser alcancado através da
formacao inicial e continua dos professores.” (PERRENOUD, 2003 apud SILVA 2011, p.
47), Neste caso, o enveredar de caminhos trilhados durante a formagéo inicial do futuro
docente marca de forma efetiva que profissional este ird tornar-se, pois a formagdo é um
processo continuo e estd em constante construcao.

Deste modo, ha aqui a necessidade de e trabalhar com a formacéo cidadd, desde o
seu processo de formagcédo inicial. Nesta formacéo de sujeitos professores, surgem inimeros

desafios no processo, que provocarao nestes a reflexao.



O desafio que se coloca neste momento, em que pela modernidade hd uma
complexificacdo da escola, ¢é o de como formar profissionais com
competéncia pedagbgica para preparar o homem para a vida social, para o
exercicio do trabalho e para a cultura da consciéncia politico-social, sem
gue este seja dominado e submetido a opressdo caracteristica da sociedade
dividida em classes. (Brzezinski, 1998, p.162).

O desafio apresentado pela autora, nos faz refletir sobre o a dinamicidade que se
deve existir no processo de formagdo. Os professores necessitam estarem em consonancia
com os desafios existentes no contexto da escola — o de formar cidadaos — por isso, necessita-
se buscar no professor um ser capaz de (trans)formar a sociedade.

Esse processo depende do olhar sensivel do professor a suas agdes no espago
escolar. Tomamos a ideia de Krishnamurti (2003, p. 9) e concordamos com ele quando
afirma que “podemos ser muito cultos academicamente, mas se ndo integramos
profundamente o pensamento e o sentir, as nossas vidas sdo incompletas, contraditorias e
atormentadas por muitos medos”. Dessa maneira, enquanto a educagdo nado cultivar uma
perspectiva integrada da vida, ela tera pouquissimo significado.

E neste sentido que acreditamos que o conhecimento se constroi através de nossas
praticas didrias por assim pensarmos que “a vida cotidiana ¢ a objetivacdo dos valores e
conhecimentos do sujeito dentro de uma circunstancia” (CUNHA, 2011, p. 31). Assim, um
curso de formagéo de professores necessita romper com paradigmas tradicionais e necessita
promover ao sujeito oportunidades de se deparar com novas e diversas situagdes e a partir
delas guiar os sujeitos em uma dindmica de participacdo conjunta. Deste modo, podemos
pensar em uma “educacado para a cidadania que possui subjacentes valores democraticos de
participacao, solidariedade e responsabilidade, mas implica praticas pedagdgicas coerentes
com os valores defendidos” (ARAUJO, 2008 p.17), ou seja, para que possa existir uma
educacdo cidadd, a acdo pedagogica deve estd pautada nesses valores.

Tardif (2002) adverte para a importancia do ‘saber ensinar’, a qual define como
sendo uma competéncia que se aprende na préatica, na acdo docente. Assim, o professor
precisa estar em constante processo de analise e reflexdo sobre sua pratica pedagdgica e
entendendo que o saber pedagdgico a ser vivenciado é o centro do processo educacional.

Ndo ha como conceber ou fragmentar o conhecimento. O conhecimento é
indivisivel e os elos precisam ser resgatados. E preciso pensar sobre a perspectiva de Morin
(2007) e olhar a educagéo sob o paradigma da complexidade. Assim, do ponto de vista do
mesmo autor, a complexidade humana e, a nosso ver, também corporal, ndo pode ser

compreendida dissociada dos aspectos que a constituem, pois todo conhecimento



verdadeiramente humano e corporal permite o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participacGes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana.
Sobre este aspecto Morin “tudo deve estar integrado, para permitir uma mudanca
de pensamento que concebe tudo de uma maneira fragmentada e dividida e impede de ver a
realidade”. E imprescindivel ver o todo num contexto complexo e completo.
Com isso, pensamos que a educacao deve formar para a vida e deve ir de encontro

as palavras de Krishnamurti (2003, p. 10)

A educacdo deve ajudar-nos a descobrir os valores eternos, para que nao
nos apeguemos a férmulas ou a repeticdo de slogans; devia ajudar-nos a
deitar por terra as nossas barreiras nacionais e sociais, em vez de as realcar,
pois elas alimentam o antagonismo entre um homem e outro homem.
Infelizmente, o actual sistema de educagdo faz-nos subservientes,
autdbmatos e profundamente insensatos; embora ele nos desperte
intelectualmente, interiormente deixa-nos incompletos, inuteis e nao-
criativos.

Tanto a educacdo e mais especificamente a formacao dos professores, precisam ser
revistas para que se identifiquem as maiores dificuldades e revejam novos caminhos. Os
professores precisam estar abertos as mudancas e necessitam ser enxergados, juntamente,
com os alunos como centro do processo educacional. A educacdo precisa girar dessa massa
e ndo apenas para privilegiar uma minoria. 1sso concretiza-se em uma busca por uma
educacéo cidada.

No6voa (1992) acredita que € preciso reconhecer as deficiéncias dos atuais
programas de formacdo e ir além, onde desenvolvam projetos que ocorram mudancas
educativas para “produzir a vida do professor” (resgatando suas histdrias, experiéncias e seu
saber) e “produzir a profissdo docente”, em que possam ser valorizados os educadores e as
politicas educacionais.

Tudo gira em torno de um processo continuo que se tem como fio condutor a
formacdo recebida dentro da universidade com vistas ao desenvolvimento de um profissional
qualificado, capazes de introduzir e se introduzirem em um processo de luta conjunta por
uma educacéo de qualidade.

E aqui que entra papel da formagao primeira recebida nas universidades, a chamada
formacao inicial. Podemos pensar que, “para além da teoria necessaria, a pratica associada
a uma experiéncia consolidada podera trazer uma formagdo mais solida e inovadora”
(NEITZEL, FERREIRA E COSTA 2013 p. 100). Com isso, constroi-se desde cedo no

interior da universidade uma praxis docente que envolva aprendiz, professor, alunos, gestéo



escolar, em consonancia com um projeto de educacgéo futura. Educacgdo que possua objetivos
solidos e com olhares para a emancipacdo do sujeito. J& é consenso o reconhecimento de
que a formac&o de professores € importante para uma educacao de qualidade e o Brasil tem
investido em politicas que contribuam para a melhoria da formacéo dos professores, como,
por exemplo, o PIBID.

E com base nesse pressuposto que voltamos nossa atengdo para a formagcéo do
professor capaz de identificar as demandas, as condicGes sociais, 0 contexto, as
possibilidades a qual estdo submetidos seus alunos, para assim, tracar metas e estratégias
condizentes para formar os seus alunos no mundo globalizado.

Pretende-se entdo, fortalecer através do PIBID, a formacd&o inicial de docente. Neste
sentido, o professor aprendiz, consciente dos fundamentos tedricos da sua area de formacéo
(especificos e pedagogicos), elabora sua pratica. Que por sua vez, tera a finalidade de
transformar o aprendiz em um sujeito que responda as exigéncias contemporaneas, tais
como: analisar, interpretar, avaliar, sintetizar, comunicar, usar diferentes linguagens,
estabelecer relacdes, propor solucdes inovadoras para as situacGes com as quais defronta etc.
Essa acdo transformadora é fundamental ao trabalho docente (ARNONI et al, p.521. 2003).

Trabalho este, que deve estd pautado em perspectivas, que conduzam a educagédo
para um processo de libertacdo. Pois, “o ser humano ¢ um ‘ser caminho de si mesmo’ e ele
¢ o unico que pode percorrer essa estrada” (GOERGEN, 2011, p.84). Nesta conjuntura,
somos nds convidados a mediar este processo de autonomia nos sujeitos, fazendo com que

cada um seja responsavel pelo caminho que percorre.

EDUCACAO E CIDADANIA: DIALOGOS ATUAIS]

A sociedade hodierna requer um sujeito que tenha a capacidade de compreender
e conhecer a sua realidade, participar como cidaddo e como profissional. Embora a educagéo
seja um processo constante na historia de todas as sociedades, o processo educativo ndo é o
mesmo em todos os tempos e em todos os lugares, e se acha vinculado ao projeto de
cidadania e de sociedade que se quer ver emergir por meio desse mesmo processo. Pessoas
mal informadas, deseducadas e mal instruidas ndo participam e sem participacdo ndo ha
desenvolvimento social e humano. A educacéo reforca a capacidade critica do individuo e
aponta o grau de desenvolvimento de uma sociedade. Quanto mais desenvolvida ela for,

mais facilmente se compreendera o papel da educagéo. Dias e Pinto (2019). E valido afirmar



ainda que, em virtude de uma maior capacidade de anélise que os seus cidadaos tém, maior
sera a propagacgado do conhecimento, maior o nivel do debate e da consciéncia com os deveres
e as responsabilidades na defesa e na promogédo dos direitos humanos e sociais (PINTO;
DIAS, 2018).

As relagBes sociais sdo mediatizadas por determinagcfes sociais, politicas e
culturais que podem legalizar e reforcar ideologias e formas de pensamento emancipatorias
e revolucionarias ou aquelas que perpetuam o estigma, a marginalizacéo e a excluséo social.
Cardoso e Santos (2021). A educacéo pode reforcar projetos emancipatorios ou projetos que
aumentam 0s processos sociais. E necessario investir em iniciativas que estejam vinculadas
as demandas da regido para desenvolver a¢des politicas que efetivem condi¢6es de melhorias
da populacdo. Nesse aspecto, a educacdo ndo pode apenas demandar conhecimentos
produzidos nas instituicdes de ensino, ela deve oferecer outros saberes que vao além dos
muros da escola, originarios de iniciativas populares que carregam a cultura, 0s sonhos, as
expectativas e as tradi¢cdes de um povo.

O potencial das tecnologias digitais, em um contexto atual, pode ser aproveitado
pela educacao para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, pois o desenvolvimento
desses recursos estimulou um aumento considerdvel no volume de informacgdes e
conhecimentos disponiveis. O que favoreceu, de fato, o acesso a informacdo em todo o
mundo. Para Santos (2020, p. 219) “as tecnologias digitais possibilitam a internacionalizacao
na Educacdo Superior em casa ou ainda a internacionalizacdo do curriculo. Por meio da
educacdo online diferentes oportunidades para o desenvolvimento de competéncias
interculturais”. A educag¢ao sofre influéncia do avancgo das tecnologias, adaptando o processo
de ensino e aprendizagem ao ritmo de estudo e estilo dos estudantes. As inumeras
ferramentas tecnologicas sdo elementos mediadores desse processo, facilitando a interacéo,
a solucdo cooperativa dos problemas e articulando os diferentes elementos do intercambio e
construcdo de conhecimento.

A Educacédo a Distancia (EaD)- que ¢ uma modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo das denominadas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs), com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos- no Brasil vem ocupando um espaco consideravel nas ultimas duas décadas, desde
a sua regulamentacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -LDBEN/96. Por

conseguinte, muito se tem discutido sobre o trabalho da tutoria nos cursos a distancia. Se, no



passado, essa tecnologia parecia estar confinada somente aos grandes investimentos
industriais, atualmente estd presente no cotidiano das pessoas, inclusive modificando

substancialmente o modo de reproducéo da vida humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A questdo da educacdo e cidadania é complexa e dificil de ser esgotada em um so
estudo. Compreendemos, entretanto, que é necessario pensar o processo de formacao de
professores a partir de uma perspectiva que os envolva em um processo de reflexdo sobre a
cidadania como eixo central de suas praxis docente.

De modo geral, os estudos apresentados buscaram introduzir sobre a educagéo e
cidadania, onde procuramos fazer relacbes com a formacdo docente, por isso, lancamos
olhares para uma educacdo humana que tem o aluno como central no processo de ensino
aprendizagem.

Acreditamos com isso ser necessario investir nesse campo da construcao de valores
cidaddos, pois nesta perspectiva esta construcdo é capaz nao s6 de transformar o individual,
mais como também toda uma sociedade. Valores como a solidariedade, a cooperagédo e a
afetividade, sdo caminhos para uma sociedade mais justa e fraterna. Que possamos através
da nossa atividade, formar sujeitos livres, para pensar, agir, criar, errar e recriar. Precisamos
de pessoas capazes de criticar, impor-se, buscar seus objetivos.

Desta maneira, entendemos que a educacdo para a cidadania compete a todos as
instituicbes formadoras, é coerente nesta conjuntura buscarmos um dialogo entre escola,
sociedade e familia para garantirmos a cidadania como uma condicéo essencial no processo
de formacgdo humana. Com isso, concedemos o professor valor exponencial neste processo,
entendemos esse como agente mediador neste dialogo, como sujeito capaz de prosseguir a

luta a favor da cidadania.
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