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RESUMO

E importante saber que o Ensino de Jovens e Adultos (EJA) ndo foi criado apenas para educar JOVENS e
ADULTOS, e sim, para remodelar, reestruturar e corrigir, uma sociedade moldada por muitos séculos. O objeto
deste estudo investiga por meio de memérias de formacdo, impactos e sentidos na trajetéria da EJA para o
Ensino Superior. As fontes foram construidas a partir das narrativas da autora. Os caminhos investigativos
perpassaram por uma base metodologica de auto narrativa. Para fonte de discussdo foi utilizado um memorial
com todas as anotagdes, lembrancas, referéncias, tempos, sensibilidades, raivas, reflexdes, materiais e descri¢do
do meu processo formativo. Entre os resultados da pesquisa, pode-se considerar que apesar de a EJA atuar como
protagonista na travessia escolar para o Ensino Superior, ainda ha falta de diadlogo entre essa modalidade e a
universidade. Contudo, por mais que pareca pelo ponto de vista apresentado, ou pela observacao particular, que a
negatividade e a soliddo rondam por todos os contextos, através do EJA, alunos tem a oportunidade de
crescimento e consolidacdo de seus estudos, e muitos, ainda sentem-se capazes de ir além, como a conquista de
ensino superior e busca por formacéo profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos. Trajetorias. Ensino Superior.

ABSTRACT

It is important to know that Youth and Adult Education (EJA) was not created just to educate YOUNG PEOPLE
and ADULTS, but to remodel, restructure and correct a society shaped by many centuries. The object of this
study investigates through training memories, impacts and meanings in the trajectory of EJA for Higher
Education. The sources were constructed from the author’s narratives. The investigative paths were based on a
methodological basis of self-narrative. As a source of discussion, a memorial was used with all the notes,
memories, references, times, sensibilities, anger, reflections, materials and description of my training process.
Among the research results, it can be considered that despite EJA acting as a protagonist in the school transition
to Higher Education, there is still a lack of dialogue between this modality and the university. However, as much
as it may seem from the point of view presented, or from private observation, that negativity and loneliness are
present in all contexts, through EJA, students have the opportunity to grow and consolidate their studies, and
many still feel capable of going further, such as achieving higher education and seeking professional training.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Trajectories. University education.



1. INTRODUCAO

Essa parte introdutdria poderia expor um cunho cientifico referenciado, porém, escolhi
escrever em primeira pessoa, assim o leitor podera encontrar-me nas entrelinhas. Eu, enquanto
agente histérico e social, com bagagens, impactos e sentidos trazidos neste estudo,
constituindo o meu ser e contribuindo para a aprendizagem significativa permeada pela
educacdo, que se tornou um meio para que eu pudesse enfrentar ou até mesmo superar 0S
problemas até aqui. Tornar-me protagonista da minha propria historia sera desafiar o sistema
educacional, interrogar saberes, refletir em que medida esses saberes agregam valores

constituidos a minha vivéncia.

Dona de casa, mae e esposa durante minha trajetoria estudantil desde o Ensino de
Jovens e Adultos (EJA). Minha dificuldade para assimilar os contetidos diante do volume de
informacBes que chegavam e chegam diariamente sempre me assustam. Enfrentei muitas
dificuldades para me manter onde estou. Precisei suprir as demandas da sociedade, sabendo
que os seres humanos precisam se adequar ao modelo de sociabilidade vigente, o qual exige
um profissional capacitado e que atenda as demandas do capitalismo.

Esse foi um dos motivos para buscar a alfabetizacéo e o letramento junto a EJA, bem
como saber utilizar diferentes instrumentos tecnoldgicos para me enquadrar ao mercado de
trabalho, fator que me permite enfatizar que a trajetéria do ensino da EJA advém de camadas
populares, em sua maioria, da classe trabalhadora, de gente que pensa no hoje, no agora, por
isso ndo veem um futuro de muitas possibilidades, abandonando seus estudos para trabalhar,

porque, estudar € um processo longo e demanda tempo.

Com isso, pode-se considerar que os alunos que compfe a EJA sdo aqueles que
ingressaram precocemente no mercado trabalho ou ndo tiveram acesso a educacdo basica nos
anos iniciais com a idade propria de acordo com a legislacdo vigente ou que, por algum
motivo, sairam da escola e hoje estdo retornando (GIOVANETT], 2005).

E importante saber que a EJA ndo foi criada apenas para educar JOVENS e
ADULTOS, e sim, para remodelar, reestruturar e corrigir, uma sociedade moldada por muitos
séculos. Moldada na forma do esquecimento, da escravidao, da violéncia, do autoritarismo e
interesses politicos variados, atrelados as mudangas do tempo, por isso, quando a EJA foi

criada e constituida, teve como principal referéncia nas suas ac¢Ges, a conscientizagdo dos



brasileiros desprovidos de direitos, deveres e privilégios, possibilitando a estes 0 acesso a
producdo cultural, social e econdmica (HADDAD, 1994).

A EJA € uma modalidade de ensino que foi instituida no Brasil hd muitos anos atras,
embora tenha sido alvo de muitas criticas durante o processo de desenvolvimento e por ser
uma forma da classe dominante continuar sobrepondo seus interesses sobre 0s menos
afortunados, é importante considerar que promover a educacdo para jovens e adultos que nédo
tinham acesso ao ensino sistematico foi de grande significado. Essa modalidade de ensino
sempre veio para recolher aqueles que ndo conseguiam fazer seu percurso na ldgica seletiva e
rigida de nosso sistema escolar (ARROYO, 2005).

Santos e Silva (2021) afirmam que a EJA é uma iniciativa adotada pelo o Governo
Federal, que atualmente substitui a modalidade de ensino do antigo supletivo. A EJA é uma
modalidade no qual dé& a oportunidade e possibilidade de conclusdo da educagdo bésica para
aqueles discentes que ndo a concluiram na idade apropriada. Vale salientar que o Ministério
da Educacdo (MEC) passou a se preocupar de uma forma mais intensa com as questdes e
temaéticas relacionadas a qualidade da educacéo e ensino, abrangendo e atingindo diretamente
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de forma positiva.

A relacdo que faco entre as minhas memorias de formacéo, objeto desse estudo, a
educacdo de jovens e adultos e a minha inser¢do no ensino superior, faz parte da minha
trajetoria pessoal, entdo a relevancia desse trabalho aponta diretamente as marcas de meu
lugar de fala na escola publica, mas também de minhas origens e dos caminhos percorridos
desde a Educacdo de Jovens e Adultos ao ensino superior, de fato. Por isso, justifico a minha
voz para expor a minha formacgdo, medos, traumas, sentidos e significagdes, procurando
apontar lacunas, mas também procurando apresentar redes de colabora¢do que se formam com

Seus pares.

O interesse por essa pesquisa surgiu através de vivéncias, por vezes dolorosas, por
vezes prazerosas, que estardo dispostas nas discussdes desse trabalho, em pesquisar enquanto
mulher, mde e esposa, enquanto estudante da EJA e hoje inserida em uma universidade.
Clementino, Cabral e Rodrigues (2020) aborda que por muito tempo, as jovens e mées, foram
e estiveram excluidas da sociedade, no qual as mesmas tinham a sua imagem construida em
um modelo patriarcal, considerando-as frageis e incapacitadas, sendo instruidas e submetidas,

apenas, para desempenhar e realizar tarefas referentes a vida familiar e doméstica, como por



exemplo, cuidar dos filhos e da prépria casa, constituir um bom casamento, ser submissa ao

marido e entre outros.

Por isso, este estudo tem como relevancia poder de alguma forma, por meio de
narrativas e experiéncias, contribuir para com os que almejam entender e compreender 0s
desafios/empecilhos enfrentados por mulheres que concluiram a educacéo bésica pela EJA

enfrentando lutas diarias e ainda assim, persistir na continuidade da vida académica.

Paulo Freire (2015) diz que ao perceber o ontem, o hoje e 0 amanhd, o ser humano
percebe a consequéncia da sua acdo sobre o mundo, nas diferentes épocas historicas, se
tornando sujeito da sua historia e por isso responsavel por ela. Assim, o objetivo desta
pesquisa foi: investigar por meio de memdrias de formacao, impactos e sentidos na trajetéria
da EJA para o Ensino Superior, a fim de compreender motivos que perpassaram nesses

espacos.

Dessa forma, destaco a seguinte pergunta: De que maneira, uma narrativa sobre
memorias de formacdo podera contribuir para com o entendimento dos impactos e
sentidos daquelas que concluiram a educacéo béasica por meio da EJA e ndo desistiram

da vida académica?

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Contexto Histdrico da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se faz notavel no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) tanto criancas
indigenas como indios adultos em uma intensa acdo cultural e educacional, a fim de propagar
a fé catolica juntamente com o trabalho educativo. Entretanto, com a chegada da familia real e
consequente expulsdo dos Jesuitas no século XVIII, a educacdo de adultos entra em faléncia,
pois a responsabilidade pela educacdo acaba ficando as margens do império (STRELHOW,
2010).

No Brasil em nenhum momento da sua historia, houve interesse da elite, colonial,
agraria, latifundiaria e industrial, em construir realmente uma sociedade igualitaria aos valores
das grandes revolugbes como a americana e a francesa, ou seja, na qual as pessoas pudessem
desfrutar de maneira semelhante os bens e as oportunidades da vida social (FRIEDRICH et.al,
2010).



Somente a partir da década de 1930 é que a educacao de jovens e adultos efetivamente
comeca a se destacar no cenario educacional do pais, quando em 1934, o governo cria o Plano
Nacional de Educacdo que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos como direito constitucional
(FRIEDRICH et.al, 2010).

Desde o inicio da década de 40, a educacdo de jovens e adultos estava em alta. Em
1946 surge a Lei Organica do Ensino Primario que previa o ensino supletivo, e em 1947
surgiu um programa, de ambito nacional, visando atender especificamente as pessoas adultas,
com a criagdo do SEA (Servico de Educacdo de Adultos). A finalidade do SEA era de
reorientar e coordenar, no geral, os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. A partir dai a educacdo de adultos assumida através da

campanha nacional do povo comegou a mostrar seu valor (SANTOS, 2012).

Através da campanha de Educacdo de Adultos, lancada em 1947, abre-se a discussdo
sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil, principalmente em 1964 com a
aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), que previa a
disseminacéo por todo o Brasil, de programas de alfabetizacdo orientados pela proposta de
Paulo Freire. Essa proposta foi interrompida com o Golpe Militar e seus promotores foram
duramente reprimidos (COLAVITTO e ARRUDA, 2014).

Com o Militarismo, 0s programas que visavam a constituicdo de uma transformacao
social foram abruptamente interrompidos com apreensdo de materiais, detencdo e exilio de
seus dirigentes. Apds a repressdo, 0 governo langou em 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) com o intuito de alfabetizar funcionalmente e promover uma
educacéo continuada (STRELHOW, 2010).

O MOBRAL expandiu-se por todo o territorio nacional, diversificando sua atuagéo.
Das iniciativas que derivaram desse programa, 0 mais importante foi o PEl — Programa de
Educacao Integrada, sendo uma forma condensada do antigo curso priméario. Na década de 80,
com a emergéncia dos movimentos sociais e inicio da abertura politica os projetos de
alfabetizacdo se desdobraram em turmas de pés-alfabetizacdo. O MOBRAL expandiu-se por
todo o territério nacional, diversificando sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram desse
programa, 0 mais importante foi o PEI — Programa de Educacéo Integrada, sendo uma forma
condensada do antigo curso priméario (COLAVITTO e ARRUDA, 2014).



Desacreditado, 0 MOBRAL foi extinto e seu lugar foi ocupado pela Fundacgdo Educar,
que apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo, das entidades civis e das
empresas. O seu papel era de supervisionar e acompanhar, junto as constituicoes e secretarias,

0 investimento dos recursos transferidos para a execucao de seus programas.

No entanto, em 1990, com o Governo Collor, a Fundagéo Educar foi extinta sem ser
criado nenhum outro projeto em seu lugar. Com a extin¢do da Fundacdo Educar e a auséncia
do governo federal nos projetos de alfabetizacdo, estados e municipios assumiram a
responsabilidade de exercer a funcdo na educacdo de jovens e adultos, oferecendo programas
de Educacdo de Jovens e Adultos em suas escolas. Entre os movimentos que surgiram no
inicio da década de 90, podemos destacar o MOVA e o Procera, que eram 0S movimentos que
procurava trabalhar alfabetizacdo no contexto socioeconémico, e atender as populagdes em
areas de assentamento (COLAVITTO E ARRUDA, 2014).

Somente em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) (no. 9.394/96), que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino
basico e ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos entes
federados através da identificacdo e mobilizacdo da demanda, com garantia ao acesso e
permanéncia (BRASIL, 1996). A LDB 9394/96, apesar de dedicar apenas dois artigos a
Educacao de Jovens e Adultos, ao associar a EJA ao ensino fundamental (Artigos 2, 3 e 4),

promove um considerdvel ganho para esta modalidade de educacéo (VIEIRA, 2004).

Em 2003 o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo, lancando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele incluidos o Projeto
Escola de Fabrica (voltado para cursos de formacdo profissional), o0 PROJOVEM (com
enfoque central na qualificacdo para o trabalho unindo a implementacdo de acOes
comunitarias) e o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para
Jovens e Adultos (PROEJA) (STRELHOW, 2010).

No cenario atual, Vieira (2004) afirma que a sociedade vé a juventude e o adulto
analfabeto como sindnimo de problema e motivo de preocupagdo. A educacdo de jovens e
adultos (EJA) no Brasil ¢ marcado pela descontinuidade e por ténues politicas publicas,
insuficientes para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos termos

estabelecidos pela Constituicdo Federal de1988.

Haddad (1997) aponta que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) aconteceu tanto no
passado como no presente com o propoésito de alfabetizacdo de pessoas adultas quanto ao



conhecimento basico, bem como competéncias técnicas e profissionais. Pode-se dizer, que
essa é uma heranca de todo o tratamento que a educacdo brasileira sofreu ao decorrer de sua
historia. O adulto analfabeto defronta-se com a sociedade letrada e necessita de, no minimo,
saber enfrentar a tecnologia da comunicacdo para que, como cidadao, saiba lutar por seus
direitos, pois ao contrario, torna-se vitima de um sistema excludente e pensado para poucos
(FRIEDRICH et.al, 2010).

3. PROCESSOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa tratou-se de um estudo qualitativo, tendo como base metodoldgica a
pesquisa auto narrativa. A abordagem qualitativa, embasada em Chizzotti (2000), permite-nos
afirmar que podemos partir do pressuposto de que a relacdo entre a realidade e o sujeito que
pesquisa é dindmica e ndo estatica, interdependente e relacionada entre o objeto de pesquisa e
0 sujeito pesquisado, trazendo a tona a realidade e a subjetividade que ha no sujeito
pesquisado.

Sobre a pesquisa narrativa, de acordo com Gomes (2003), a mesma pode ser utilizada
com propésitos cientificos de investigacao, ja que reforca o que denominamos de exposicao
de situacgdes, por um ou mais sujeitos, num dado contexto, que se sistematiza em tempo e
espaco com a significacdo que se constrdi e se reconstrdi a partir, inicialmente, das dimensoes
cognitivas, emocionais, moral e ética moldadas nas concep¢des da estrutura cientifica.

O propésito aqui foi explorar as experiéncias vividas e descrevé-las, pois a narrativa,
como afirma Gomes (2003) é uma forma das pessoas darem sentido e significado a sua
experiéncia, ou seja, uma metafora da sua experiéncia, a exposi¢do das situacbes num dado
contexto que sera analisado, e, portanto, devera trazer a subjetividade tratada dentro do rigor
cientifico.

Sobre auto narrativas, Gomes (2003) afirma que sdo metéaforas da experiéncia pessoal,
possibilitando apresentar os acontecimentos com o olhar do narrador, que vé o ocorrido com
uma visdo abrangente do passado. As maiores dificuldades em torno dessa metodologia é a
necessidade de distanciamento entre o investigado e o investigador, sobretudo quando se trata
da mesma pessoa.

Sousa et al. (2015, p. 46) afirmam que "[...] narrar historias e contar a vida
caracterizam-se como uma das possibilidades de tecer a identidade, de compreender como nos
tornamos pessoas e das configuragdes que nos séo forjadas nos nossos percursos de vida-

formagao”.
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Para aumentar o nivel de cientificidade do estudo, foi utilizado um memorial de
reconstrugdo particular. Segundo Prado e Soligo (2007) "é a escrita de memorias e significa
escritas que relatam acontecimentos memoraveis” (p.6). A escrita desse memorial passard por
trés dimensobes, sendo elas: temporalidade, sociabilidade e lugar. Essas dimensdes S0 0S
lugares a dirigir a atencdo na conducdo de uma pesquisa narrativa, fornecendo um tipo de
arcabouco conceitual para a pesquisa narrativa (CLANDININ, 2010).

Por temporalidade, entende-se o tempo historico do ser. No caso da presente pesquisa,
representou a reflexdo de minha histéria enquanto mulher, mée, esposa e estudante. Por
sociabilidade, entendem-se as minhas condi¢des pessoais, cuja relacdo se da aos sentimentos,
as esperancas, aos desejos, as condigdes sociais, ou seja, as condi¢cdes existenciais, 0
ambiente, forcas e fatores subjacentes e pessoas que participam e formam esse contexto.
(MELLO, 2010). Por lugar, entende-se aquilo que direciona minha atencdo para as fronteiras
especificas e concretas de um lugar ou de uma sequéncia de lugares onde a pesquisa e 0s
eventos acontecem. Por conseguinte, pensar o impacto dos lugares sobre as vidas,
experiéncias, histdrias das pessoas envolvidas, em uma pesquisa narrativa, constitui tarefa
muito importante para o pesquisador.

Dessa forma, assumirei em meu memorial, fonte de discussdo desse trabalho, todas as
anotacoes, lembrancas, fotos, referéncias, tempos, sensibilidades, raivas, reflexdes, materiais e
descricdo do meu processo formativo. Para isso, serdo elaboradas algumas reflexdes teoricas
como delineamento de respostas, como me questionar, e ser questionado com perguntas do
tipo:

e Quem sou eu?

e O que passei para chegar até aqui?

e Quais sdo os meus limites e potencialidades?

e Quais sdo as minhas transformac6es nesse processo?

e Reflito e transformo o meu fazer ante as mudancas?

e Tento, por meio da criagcdo de meu marco teorico, refletir sobre minha prépria
acdo, passividade, revolta, vitorias, escolhas, planejamento que se revelardo em

meu Memorial de Formacéo?

Portanto, por mais que a escolha de autores e pesquisadores seja minha, faz-se
necessario dialogar com as teorias e concepgdes para poder conciliar-se comigo na intencao

de responder esses questionamentos aqui trazidos.
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4. DISCUSSAO

4.1 Memo@rias de construcdo particular.

Existir é, assim, um modo de vida que é proprio ao ser capaz de transformar, de
produzir, de decidir, de criar, de comunicar-se. Enquanto o ser que simplesmente
vivi ndo é capaz de refletir sobre si mesmo e saber-se vivendo no mundo, o sujeito
existente reflete sobre sua vida, no dominio mesmo da existéncia e se pergunta em
torno de suas relagdes com o mundo. O dominio da existéncia é o dominio do
trabalho, da cultura, da historia, dos valores- dominio em que os seres humanos
experimentam a dialética entre determinacdo e liberdade. (Paulo Freire)

41.1 Meu eu.

Escolher por onde comecar essa narrativa ndo se afigurou tarefa facil, sempre que
penso hum momento importante que tenha contribuido para chegar onde estou, aparece outro
subsequente tdo ou mais importante. Esta situacdo arrastou-me até aos momentos vividos na
minha infancia.

Chamo-me Damiana da Silva, hoje com 39 anos, vim de uma familia humilde e
composta praticamente por mulheres pretas. Nasci em 23 de maio de 1984 em Ico, cidade no
interior do Ceard. Desde muito nova enfrentei dificuldades para conseguir estudar e trabalhar,
pois tive uma infancia dificil e sempre tive que optar entre esses dois objetivos. Estudar era
um sonho, trabalhar era a Gnica maneira de sobreviver, pois sendo a primeira filha de quatro
irmdos, fui abandonada por minha mée e fiquei aos cuidados da minha avé materna. Desde
entdo, tive que arcar com muitas responsabilidades, ndo s6 pela minha sobrevivéncia, mas
também pela dos meus trés irmaos menores.

Bauman (2005) contempla em seus estudos que o sujeito molda seu carater e participa
da formacdo de sua identidade, que é revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto;
como alvo de um esforgo; um objetivo, “COmo uma coisa que ainda se precisa construir a
partir do zero ou escolher entre alternativas e entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda
mais” (BAUMAN, 2005, p. 22).

Até os 11 anos de idade eu ainda ndo havia sido alfabetizada, porém sempre buscava
aprender tudo por observagdo aos mais velhos, com a natural curiosidade de uma crianga
agucada pela necessidade em ajudar a familia. Fernandez (2006) afirma que até a Idade
Média, ndo saber ler nem escrever era considerado normal. Pobres, ricos, vassalos, nobres,
reis e até juizes eram analfabetos. Porém, a evolucdo da sociedade exigiu conhecimentos de
leitura e escrita, pelo que saber ler e escrever adquiriu uma importancia significativa. No
periodo compreendido entre 0 séc. XVI e o séc. XX, o analfabetismo deixou de ser
considerado como algo normal para passar a ser classificado como uma doenca, um mal, uma
epidemia, um travdo ao desenvolvimento e considerado como uma injustica social.



12

Por isso, meu grande sonho era conseguir estudar, pois sempre escutava de pessoas
mais velhas que o estudo era tudo, que s6 o estudo poderia nos levar a algum lugar de futuro
na vida. Fui criada pela minha avé materna desde 0 nascimento até os 16 anos. Ela teve um
problema de salde, o que ocasionou perca total da visao, o que me fez com apenas 05 anos de
idade pular etapas da minha vida.

Na adolescéncia, enfrentei muitos dilemas, e tive que parar os estudos, pois devido as
minhas condicdes, precisei priorizar o trabalho. Meu primeiro emprego foi em uma casa de
familia, cuidando de duas criangas, lavando, passando e cozinhando, meu salério era de R$
25,00, no ano de 1996, com direito também a almogo e merenda, um ponto positivo para
guem estava com muitas necessidades. Nessa época, eu ja estava com 13 anos e como toda
adolescente, surgiam duvidas, angustias, medos e principalmente sentimentos de revolta, por
ndo entender o porqué minha mée teria me deixado aos cuidados da minha avo, ao invés de
me levar com ela.

Como afirma Freud (2010), o individuo esta, a todo o momento, projetando seus
conteddos, seus sentimentos e, até mesmo, Seus pensamentos, no intuito de que se
correspondam no Outro, como sendo um processo de construcdo do Eu ideal, encarnado pelo
Outro ideal.

Sempre trabalhei em servicos pesados, mesmo sendo uma menina de peso baixo e
estatura mediana. Recordo-me que durante a minha infancia eu ndo tinha bonecas e nem
brinquedos, e quando fui trabalhar em casa de familia via aqueles quartos das criancas nas
quais eu cuidava repleto de brinquedos, e eu aproveitava e brincava para suprir aquela
necessidade ndo vivenciada quando crianca.

Expressar 0 meu eu ndo é uma tarefa facil. Ainda mais com uma vida carregada de

sentimentos e ressentimentos. Como afirma Mahfoud (2017),

A pergunta, “Quem sou eu?” é pulsante na relagdo com o imenso mistério presente,
a pequenez e envolta por grande afeto. Uma experiéncia ontoldgica assim, tal
autoconsciéncia, ndo € apenas consciéncia de si mesmo, de sua histéria, dos proprios
passos: interrogar-se sobre si mesmo € interrogar sobre a existéncia, num s6
movimento (p. 60).

Para voltar ao passado, precisei encerrar um dialogo no presente que, no fundo, reabriu
outros tantos numa solucdo de continuidade que deixou marcas, até hoje, ndo encaradas e

pensadas a partir de dentro, por vezes.

4.1.2 Meu eu: esposa e mée.

Aos 19 anos conheci o pai das minhas filhas. Namoramos por trés anos e engravidei.

N&o era um relacionamento facil. Apds a primeira gravidez comecei a enxergar a seriedade da
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relacdo e resolvemos viver juntos. Com isso, ja se passaram 20 anos. Temos duas filhas, hoje
com 17 e 15 anos. Sempre fui uma companheira dedicada, cuidadosa, apoiando e
incentivando-o0 em seus negdcios. Procuramos manter uma relagdo de amor e cumplicidade,
mesmo com tantas diferengas, 0 que ocasionou a crise que estamos passando atualmente.
Confesso que sempre foi dificil conciliar nosso relacionamento com a graduacéo, pois meu
tempo também precisou ser dedicado a outras responsabilidades, inclusive, como mencionei
anteriormente, parar de trabalhar, o que gerou mais custos domésticos para ele, principal

motivo do nosso desgaste.

O conceito dessa trajetoria € marcado pelas minhas condi¢bes de existéncia social e
individual, posicionadas historicamente dentro de um campo social. Ndo é possivel ver o
individuo de modo isolado, por isso, minha identidade é formada a partir de vivéncias e

percursos interligados e conectados aos demais sujeitos (BOURDIEU, 2003).

Tornei-me méde muito jovem, e em curto periodo de tempo de uma gravidez para outra,
pois aos 23 anos ja era mde de duas. Ndo casei perante a lei de Deus e do homem, mas
permaneco em unido estavel hd 20 anos com o pai das minhas filhas. Sou cozinheira
profissional, ja fiz inclusive varios cursos na area, mas no momento estou sem emprego fixo,

pois tive substituir o trabalho para cursar uma graduacéo que ha anos sonhava.

Né&o foi nada fécil criar duas filhas sozinhas, pois meu companheiro sempre trabalhou
viajando e a responsabilidade da casa e das filhas sempre ficou por minha conta, por isso,
sempre fui a busca de planejar a minha vida sozinha. Nunca tive apoio dos familiares, pois a
minha familia biologica esta distante, mas sempre pude contar com ajuda de pessoas amigas,
como uma comadre e sua familia, que foram essenciais na minha vida, auxiliando com os

cuidados das minhas filhas enquanto eu trabalhava.

Os projetos de vida ganham consisténcia no presente temporal, no entanto, sdo
produzidos levando em conta as experiéncias do passado e as expectativas do futuro, ou
melhor, dito, o espaco da experiéncia anterior que molda o horizonte da expectativa futura
(SCHUTZ, 1979). Nessa perspectiva, para que eu pudesse ter um projeto de vida ou de futuro,
precisei vislumbrar naquele presente um tempo de preparagdo, abrindo méo do que era
imediato para que fosse possivel estabelecer algo que pudesse num tempo vindouro garantir

bons frutos.

Sempre trabalhei em restaurante, no inicio como auxiliar de servigos gerais, depois

como ajudante de cozinha, e anos depois cozinheira, onde trabalhei por sete anos arduamente
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para criar minhas filhas. Nunca fui registrada em carteira de trabalho, nunca tive décimo ou
qualquer direito trabalhista previsto em lei, cumpria uma carga horaria de mais de 12 horas
sem descanso e com uma folga semanal, apenas. Giddens (2002), afirma que em muitos casos
o0 estilo de vida é somente associado ao processo de consumo, no entanto, ele também se

apresenta na forma de convivéncia e sobrevivéncia no mundo.

Uma coisa € o tempo de um trabalhador que sabe a hora que entra, a hora que sai das
oito horas de trabalho e outra coisa é o tempo de um sobrevivente em situacdes
informais de trabalho. Ele ndo tem tempo, ou melhor, ele ndo controla seu tempo, ou
ele tem que criar o seu tempo. Porém, ndo € um tempo que ele cria como bem quer.
Esse tempo tem que ser criado em funcdo do ganho de cada dia. Ele podera terminar
as seis da tarde se aquele dia foi bom, mas podera tentar continuar vendendo
pipocas, agua ou quiabos, se aquele dia foi mal. O tempo dele é tao instavel quanto a
sua forma de trabalhar (Arroyo, 2007, p. 12).

Ele condiciona diretamente as oportunidades de trabalho, principalmente entre os
jovens adultos, pois delas dependera o estilo de vida assumido dentro da complexa divisdo do
trabalho.

Na trajetoria desse restaurante, tive o prazer de conhecer uma pessoa e chefa
maravilhosa, que foi um divisor de 4guas na minha vida. Continuo acreditando que Deus
coloca anjos nas nossas vidas, pois eu era muito leiga antes de conhecer C. M. R. (in
memoriam). Quando comecei a trabalhar, estava gravida de 16 semanas da minha primeira
filha, Maria Moanna, e ela também, de um menino. Ela teve a empatia de me empregar
mesmo sabendo que estava gestante coisa rara por aqui. Minha primeira gestacdo foi muito
dificil, passei por muitas dificuldades, principalmente questfes econdmicas, 0 que gerou a

falta de alimentos, vestimentas e etc.

Morava de favor com uma amiga e ainda ndo tinha um lar para receber minha
primogénita. Minha patroa se sensibilizou com a minha situacdo, me deu esse emprego e
ainda o direito de fazer todas as refei¢cfes no restaurante, independente do meu horéario de
trabalho. Fomos criando um vinculo bem maior e ela depositou sua total confianga em mim,

pois eu fazia um excelente trabalho.

Trabalhei incansavelmente até o oitavo més de gestacdo, e quando eu estava pronta
para tirar minha licenca maternidade fui surpreendida, pois ela havia comprado todo o meu
enxoval. Maria Moanna nasceu em outra cidade, por ndo ter apoio familiar na cidade que
residia, Ic6-Ce. Aqui comegava uma jornada muito mais dificil do que imaginava, pois teria
uma grande responsabilidade na vida: minha filha. A emancipagdo feminina significou uma

soma de responsabilidades, conjugando o ser mée e o ser profissional. Porém, ndo se pode
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pensar vida pessoal e profissional de maneira dicotomica. Para o individuo construir sua
carreira, as metas da vida pessoal e profissional tém que ser pensadas e planejadas em

consonancia (Lima & Tose, 2001).

Voltei para o restaurante exercendo a funcdo de cozinheira chefe. Trabalhei
incansavelmente por trés anos e sem planejamento algum engravidei da minha segunda filha.
Nesse periodo ja ndo passava por tanta dificuldade. Volto a ressaltar a importancia de C.M.R.
na minha vida, pois novamente comprou todo o enxoval da minha segunda filha, Joyce. Nao
cansava de agradecé-la, por marcar de forma tdo intensa o nascimento e desenvolvimento das

minhas filhas.

O periodo que mais me marcou enquanto mée aqui foi saber que C.M.R. faleceu apés
um procedimento cirdrgico estético. Meu mundo caiu literalmente, aquele porto seguro,
aquela patroa em forma de amiga e irma, havia partido e eu tinha ficado ali, com duas filhas
pequenas, totalmente perdidas em frente ao seu restaurante. Foi uma perda terrivel, foi dificil
seguir sem ela por muitos anos, e entdo eu continuei buscando trabalhar em outros lugares,
porém com muita dificuldade, pois ndo tinha com quem deixar minhas filhas e muito menos
condicGes de pagar uma pessoa para cuidar delas. A Unica solucao foi deixa-las sozinhas em

casa, mesmo com tanto medo e dor antecipada de acontecer o pior.

Ser mde é um dom divino. E sentir um amor incondicional e sem limites, que nos
ensina a amar, perdoar, compreender, ter tolerancia e ndo pedir ou desejar nada em troca. E
Ser guerreira € nunca se sentir sozinha, porque vocé passa a viver pensando por dois e em
funcdo do outro. Por isso, precisava lutar por uma vida melhor, e em 2014, resolvi retomar
meus estudos e concluir o ensino medio, trabalhando durante o dia e estudando a noite, trés
vezes na semana no Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Esse foi esse 0 primeiro passo pra

ingressar na universidade.

Enguanto mde, sou muito rigida e exigente, principalmente a se tratar de
responsabilidade e deveres a serem cumpridos. Ser mée é crescer e amadurecer, é entender o
real motivo do meu proposito de vida, do amor, do que eu sinto por elas. E saber que eu vou
continuar viva em algum canto, porque depois que vocé tem filhos, vocé se vé em coisinhas
que eles fazem. Vocé vé repeticdes de como vocé é ou de como vocé ndo € neles. Sempre
instrui @ uma boa educacdo, serem esforcadas nos estudos, dar valor a tudo que se consegue
com trabalho e sacrificio. Assim, elas cumprem o papel de filhas dignas e responsaveis, por

1SS0, sigo lutando pra proporcionar um futuro melhor para elas e para mim.
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4.1.3 Meu eu: educagao.

O ano era 2014. Voltei as salas de aula, assustada e a0 mesmo tempo esperangosa. Parecia
tudo novo. E foi no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Ana Vieira Pinheiro,
que, apos Vérias tentativas, consegui concluir o ensino médio, em 2019, ap6s mais de 15 anos
fora do ambiente escolar. A exaustéo, o0 cansaco e a desmotivacdo sempre se faziam presente,

apos um longo dia de trabalho.

Sobre o Ensino de Jovens e Adultos (EJA), Pinto (2010) afirma que é necessario perceber
esses sujeitos, jovens e adultos, como possuidores de saberes adquiridos ao longo da vida e,
dessa forma, apropriados de experiéncias orientadoras e mobilizadoras de suas acdes. Assim,
0 mesmo considera urgente repensar os curriculos do Ensino Médio na modalidade EJA,
trazendo uma concepcdo de ‘ancoragem social dos conteudos', possibilitando vir a tona os
diferentes saberes, possibilitando colocé-los em relacdo e transformando as préticas

homogeneizadoras.

O EJA possui um modelo semipresencial de ensino, ndo existem aulas regulares como
nas escolas tradicionais. O material didatico é adquirido gratuitamente, em sistema de
empréstimo, na escola ou no ambiente virtual de aprendizagem. O aluno frequenta por volta
de trés dias na semana e retorna para tirar davidas e fazer avaliagcdes. Os sujeitos da EJA
apresentam caracteristicas proprias, diferentes das do ensino regular, pois sdo compostos por
pessoas que podem ter sido excluidos ou colocados a margem do mercado de trabalho (Freire,
2014). Essa trajetoria escolar, normalmente caracterizada por jovens ou adultos que nao
seguem o0 curso regular de escolarizagdo, comumente apresentam condi¢Ges sociais e

psicoldgicas que devem ser levadas em considerag&o.

Mal sabia eu, que ali, seria meu ponto de partida para ingressar em uma universidade.
Na instituicdo, encontrei diversas pessoas que me incentivaram a ndo desistir, como o diretor
escolar e outros professores. Andrade contempla em seus estudos que, mesmo que haja
condicdes de acesso e permanéncia dos jovens e adultos brasileiros na educacao, € preciso que

eles sejam vistos e tomados em consideragdo (ANDRADE, 2004).

Conclui com muito esforgo, em 2019, e recebi o t&o sonhado certificado de conclusao
de ensino médio, mal podia me conter. Em janeiro do ano seguinte (2020), realizei meu
primeiro vestibular para concorrer a uma bolsa de estudos, e apds dois meses, recebo a noticia

que fui premiada com uma bolsa social 100% para cursar licenciatura em Educacdo Fisica.
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Para completar a alegria, também tive éxito e consegui uma vaga no curso técnico de Nutricdo
e Dietética no Instituto Federal de Iguatu-Ce. Logo eu, que sempre achei que o ensino do

CEJA néo me capacitaria hoje me encontro realizada com tamanhas conquistas.

Sempre sonhei em cursar Nutricdo, mas infelizmente devido a distancia, optei por
cursar Educacéo Fisica em minha cidade. Iniciei o curso de Educagdo Fisica e me deparei
com uma realidade que eu ndo imaginava vivenciar. Era um misto de sensacfes e emocdes,

onde a0 mesmo tempo em que realizava um sonho, também sentia vergonha, angustia e medo.

Soares (2007) aponta em seus estudos que nas trajetorias dos sujeitos, a escolha pelo
curso se da pelas dificuldades no processo educativo, pela aproximacéo e pela identificacdo
com a escolarizacao, pela oportunidade de crescimento pessoal e profissional, pelo incentivo e
pela mediacdo dos professores da Educacdo Basica, pelo acesso a ambientes escolares, que
proporcionou o despertar para a docéncia, e pelas condi¢cGes econdmicas. A escolha do curso
estd relacionada a aspectos fundamentais, como as condicdes objetivas dos sujeitos, o fator
tempo, a ddvida e a incerteza, as informacdes recebidas, as situacdes de influéncias, a

antecipacéo e a racionalidade.

Esses sentimentos morais relacionados ao reconhecimento, como a questdo da
vergonha, que significa, em sintese, um rebaixamento do proprio valor pessoal refere-se ao
momento em que O sujeito se envergonha de seu valor social, envergonha-se do que
representa para si e representa para os demais, sentindo-se rebaixado. Esse sentimento foi
reforcado pela exposicdo publica de insucesso, pela humilhacdo ou pela negacdo de direitos
basicos. Nesse caso, 0 papel da autonomia tem preponderancia, pois somente ela podera de

fato superar, a vergonha de si e dos demais (Honneth, 2003).

Contudo, 0 que eu pensei que seria um ponto negativo foi motivador, pois todos me
receberam muito bem- alunos e professores. Nunca sofri nenhum tipo de restricdo e nem
preconceitos, e esse era justamente um grande medo, o que era bem comum na minha
condicdo de mulher, preta, mée, bolsista e com mais de 30 anos. Nessa fala, enquadro-me no
didlogo discutido por Paulo Freire nos textos da Pedagogia do Oprimido (1987) e da
Pedagogia da Autonomia (2014), que sdo a opressdo e autonomia. O sentido aqui permitido
refere-se ao oprimido que pode ser considerado aquele que ndo busca uma formacéo ao longo
da vida ou que ndo teve essa possibilidade e sente-se oprimido pela sociedade. Desse modo,
0s egressos da EJA precisam ter consciéncia do que irdo enfrentar e buscar autonomia para

decidir se desejam ou ndo continuar seus estudos no Ensino Superior.
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De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo infermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua "incapacidade". Falam de si como 0s que néo
sabem e do "doutor” como que sabe e a quem deve escutar. Os critérios de saber que
Ihe sdo impostos séo os convencionais (FREIRE, 2014, p.69).

Esse € o modo de ser do sujeito que assume uma posi¢do de incapacidade, que, de
certa forma, estd condicionado ao ser no mundo, representando dessa forma uma condicao de
ser de um sujeito que ainda ndo conseguiu abrir-se para a liberdade. Vale salientar que a
liberdade, uma vez aceita, gera a condicdo de dependéncia externa da vontade, decidir por si e

assumir todas as responsabilidade e consequéncias da agdo podem ser um peso.

Mesmo com todos as “im”possibilidades € medos que me cercavam, possibilitei-me
esse acesso do EJA para o Ensino Superior, e busquei o meu reconhecimento. O
reconhecimento é relatado por Carmo (2010) como uma condicao fundamental para qualquer
estrutura social e, ao mesmo tempo, um processo de validacdo das acGes individuais. Os
sujeitos precisam ser reconhecidos como autbnomos em suas decisfes, caso contrario nao

possui conhecimento de sua propria liberdade.

Apdbs dois meses de aulas, chega a terrivel pandemia da Covid-19. Assim, as aulas
presenciais foram encerradas, passamos a ter aulas totalmente online, algo bastante desafiador
para todos, principalmente para mim, que mal domino a tecnologia. Logo apds a pandemia,
retornamos ao ensino presencial, o que foi ainda mais dificil. Conviver e socializar novamente

foram desafiador.

A volta foi muito dificil. Foi nesse retorno que fomos encaminhados para as escolas
para realizar os estagios (no ensino infantil e fundamental). Senti-me perdida, pois nada que
eu havia estudado no periodo da pandemia, me preparou para estar em sala de aula com
criancas, e algumas delas com deficiéncia. Foi nesse periodo em especifico, que pensei
seriamente em desistir da graduacdo, mas com o incentivo de amigos e familiares,

principalmente das minhas filhas, decidi continuar.

Os motivos da evasdo sdo diversos, desde questBes financeiras até questbes
pedagdgicas ou de afiliacdo estudantil, ou seja, a falta de pertencimento ao contexto
académico. Portanto, de acordo com Pais (2005), os sujeitos egressos da EJA fazem parte

desse contexto de alto risco.

Da Silva (2015), afirma que em modalidades do Ensino Médio como a EJA existe a
percepcao de que o professor deva encaminhar as diretrizes do trabalho, num modelo pouco
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autdbmato para o aluno. J& no Ensino Superior, um aspecto fundamental é o fato de a
autonomia académica exigir que os alunos ndo tenham dependéncia do professor, mas tome
decisbes sobre o universo do saber, 0 que gera um impacto ainda maior. Por isso, a instituicdo

de ensino precisa estar atenta a essas necessidades e fazer um vinculo direto com os alunos.

Pelo fato de querer permanecer nesse espaco de ensino, precisei me adaptar a novos
comportamentos, alinhando-me as regras e conhecimentos caracteristicos, caso contrario
sentia-me desestimulada. Coulon (2008) propde que os estudantes facam esse processo de
afiliacdo a partir de trés aspectos fundamentais, primeiro a organizacgao de tempo, periodo que
me dedico as avaliacGes e exames, leituras, periodos de revisdo para garantir a eficiéncia, a
aprendizagem e, é claro, a aprovacdo, segundo, a organizacdo do espaco, onde procuro ter
habitos constantes de visitacdo aos ambientes da faculdade e por fim, a relacdo com o saber,
onde procuro me aproximar dos professores e conhecer as suas especificidades, suas

metodologias de ensino, sua organizacdo de avaliacdo e suas expectativas.

Foi um longo caminho percorrido até aqui, varios erros, acertos, aprendizados e
experiéncias. Aulas em que eu ndo conseguia compreender nada, me sentindo excluida, por
pensar que somente eu estava naquela situacdo. Tantas vezes com vontade de perguntar algo
ao professor, e com medo de ser julgada. Para Brant (2004), o sofrimento, marcado por um
estado de expectativa diante do perigo, pressupde a existéncia de um registro, de um cadigo
linguistico que permite identificar, nomear e comunicar determinadas percepcdes avaliadas
como ameaca. O perigo pode estar, concretamente, no ambiente e ser representado como
ameaca, uma mesclagem de experiéncia e memoria, ou pode estar interiorizado, apenas como

fruto do imaginario.

Chegando ao final do curso, consegui me adaptar melhor, conheci pessoas
maravilhosas que irei levar para sempre, entre eles, alunos e professores. Chegar até aqui, ndo
foi facil, ainda tenho muitas ddvidas sobre em que area atuar, 0 que me deixa confusa se
realmente irei seguir a area. Como ressalta Coulon (2008), o ingresso na universidade é
caracterizado por um periodo de inimeras rupturas simultdneas: mudam as condi¢bes de
existéncia, ocorrem transformacgdes na vida afetiva, frequentemente temos a transicdo para
uma vida mais autdbnoma. Ha, ainda, uma ruptura psicopedagogica, pois as relagdes com 0s
professores universitarios sdo mais distantes e faz-se necessaria a elabora¢do de uma nova

relacdo com o saber.
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Todas as experiéncias de vida expressas até aqui, se tornaram formativas e me fizeram
ser e ter o que hoje represento. No entanto, “nem toda a experiéncia resulta numa
aprendizagem, mas a experiéncia constitui em si um potencial de aprendizagem” (Dominicé
1989, p.62). Carmen (2002) menciona que a realizacdo de aprendizagens através das
experiéncias € um processo que depende de cada pessoa e ndo apenas dos elementos
contextuais, salientando a importancia do processo de reconhecimento, validacdo e

certificacdo de competéncias.

4.2 Que haja transformacao, e que comece comigo.

Ostra feliz ndo faz pérola”. A ostra, para fazer uma pérola, precisa ter dentro de si
um gréo de areia que a faga sofrer. Sofrendo a ostra diz para si mesmo: "Preciso
envolver essa areia pontuda que me machuca com uma esfera lisa que lhe tire as
pontas ... " Ostras felizes ndo fazem pérolas. . . Pessoas felizes ndo sentem a
necessidade de criar. O ato criador, seja na ciéncia ou na arte, surge sempre de uma
dor. Néo € preciso que seja uma dor doida. Por vezes a dor aparece como aquela
coceira que tem o nome de curiosidade. (Rubem Alves)

4.2.1 CondigOes Pessoais

Sempre vivi com pouco quando se refere ao financeiro. Nasci de uma familia formada
basicamente por mulheres semianalfabetas e sem muitos recursos. Durante toda vida, tive que
trabalhar para manter-me, inclusive, no momento atual sou autdbnoma, pois desde que
ingressei na faculdade, parei de trabalhar para estudar, pois o curso é diurno, o que dificulta

conciliar com o trabalho.

Pago aluguel ha quinze anos, duas filhas adolescentes, despesas pessoais e domésticas.
N&o tem sido nada facil continuar seguindo na graduacdo, desempregada desde 2019, venho
enfrentando muitos obstaculos. Com 0s servigos extras que aparecem de cozinheira, resta
pouco tempo para estudar, na verdade, ndo consigo me concentrar, tem dias que sinto vontade

de sumir, ndo consigo ficar em sala, ndo me concentro nas aulas.

Para Pais (2005), os jovens tendem a projetar sua vida baseado num desejo genérico,
como, por exemplo, atingir estabilidade financeira, ter um emprego ou ter acesso a casa
prépria. Isso significa que o projeto esta presente na juventude, mas nem sempre com
estratégias possiveis, pois, muitas vezes, assumem um carater impressionista, aleatorio e

experimental.

4.2.2 Condigdes Sociais
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Sinto-me retraida e fora do eixo perante a sociedade, principalmente, por ndo se
encaixar nos padrdes financeiro de muitos, acabo me sentindo excluida em varios ambientes a
todo instante. Anseio ser uma pessoa mais voltada a sociedade, ter bens materiais, uma
profissdo de fato, penso que tudo isso s&o quesitos para que vocé tenha uma vida social,
vamos dizer que boa. Eu sempre quis ter uma vida social assim, mas por vir de uma familia
pobre, sem recursos, pouca escolaridade, sem dinheiro, fica mais dificil de conseguir se

encaixar em uma sociedade tdo capitalista, que visa muito o status financeiro ou algo do tipo.

Sempre me questionei muito, por ndo conseguir ter um lugar que eu gostaria de ocupar
na sociedade, ser notada como alguns amigos que conhego e sempre me perguntei “por que
sera?”, ndo basta s6 estudar e se esforcar, € como se vocé sempre estivesse que estar a todo
tempo mostrando que vocé é capaz de ter uma vida social, de ter muitos amigos, frequentar
lugares, ser bem visto, respeitado, realmente ocupar esse lugar que eu sempre quis, nunca sera

facil ou talvez possivel.

O ser humano busca um "vir a ser”, ou seja, um ser humano em desenvolvimento,
sendo "que os homens se educam em comunh&o mediatizados pelo mundo" (FREIRE, 1975,
p.79). O sujeito que retorna a escola deseja uma insercdo no processo historico como sujeito,

deseja afirmar-se no mundo.

4.3 Memorias de formacéao académica

Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode conhecer, tanto
melhor desempenho minha aptidao para fazé-lo. (Paulo Freire)

4.3.1 Em busca de uma trajetoria profissional

No inicio, quando comecei a graduacao o sentimento era de euforia, era um sonho, era
uma conquista, depois veio a pandemia e a gente comecou a ter aula totalmente online. A
partir disso chega o sentimento de incerteza, inseguranca, medo e frustracdo, pois os melhores
momentos de convivéncia, conhecendo e fazendo novas amizades, em um ambiente novo,
transformou-se em uma prisdo doméstica, causando frustragdo e um sentimento de

impoténcia, que me fez a todo 0 momento querer desistir do curso.

Ainda ha de se considerar também as trajetérias dos atores sociais na EJA, que em

variados casos, sd0 marcadas por experiéncias de escolarizacdo truncadas em diferentes
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contextos no processo educativo. Portanto, necessitam ser refletidas pelo docente. A
Pedagogia, em especial, deve indagar sobre quais conhecimentos os “passageiros da EJA”

carregam em suas bagagens ao acessar o Ensino Superior (Arroyo, 2005).

Hoje, eu vejo que fiz a coisa certa, estou quase finalizando, encerrando um ciclo,
cumprindo mais uma etapa. O sentimento de incerteza comega a mudar, mesmo com medo de
ndo conseguir me encaixar no mercado de trabalho. Agora chega o sentimento de gratiddo, da

sensacdo de dever cumprido, e o melhor, de saber que fui capaz de chegar até aqui.

Esperanga! Sim, esperanga € algo que tem me mantido de pé, ndo so referente aos
estudos, mas também no cotidiano, com tantos afazeres, obrigacGes, problemas que me
deixam um pouco pra baixo, sem motivacdo, cobrancas diarias da faculdade, entre trabalhos e
estagios com curtos prazos, tudo isso aumenta minha ansiedade. Entdo, nessas horas busco
manter a minha fé e esperanca em Deus, 0 que nem sempre é facil, porque tem dias mais
dificeis, em que imprevistos surgem de repente, nos colocando a prova a todo instante. Minha

esperanca é poder concluir esse curso e me aperfeicoar na area que desejo atuar.

Desejos?! Sdo0 muitos. Antes, meu unico desejo seria concluir a graduacdo e me
especializar na area em que quero atuar, Hoje ndo mais, ndo pretendo parar de estudar, mas
sinceramente eu ndo pretendo seguir na licenciatura. Pretendo seguir em busca do meu grande
sonho, fazer um concurso ou seguir na area da gastronomia, ja que sempre exerci a profissdo

de cozinheira.

Outro grande desejo conquistar € minha casa propria, trabalhar para pagar todas as
minhas dividas, ver as minhas filhas formadas, realizar um grande sonho viajando para fora
do Brasil, também gostaria de ganhar dinheiro para conseguir cuidar da minha aparéncia, pois
ndo tem sido facil se olhar no espelho e ndo gostar de si. Ao longo do tempo, sem trabalho, eu
fui descuidando da minha aparéncia, ndo por desleixo, mas por ndo ter condi¢fes, entdo eu
gostaria muito de voltar cuidar da minha aparéncia externa, e conseguir satisfagdo comigo

mesma.

Enxergo que a ponte entre EJA e universidade foi um caminho complexo a ser
trilhado, pois além de superar a logica de me sentir excluida da sociedade, ainda foi
necessario romper com 0s preconceitos historicamente construidos em relacdo aos sujeitos
advindos da EJA. Pra mim, a sociedade nos vé como uma tabula rasa, alguém desprovido de
conhecimentos, devido a formacdo obtida nessa modalidade de ensino e, portanto,

estigmatiza-nos como incapazes e inferiores.
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Por conseguinte, para manter-me ao fim desse ciclo, precisei de humildade e
tolerancia, alegria e esperanca, consciéncia da importancia de escutar, disponibilidade para o
dialogo, comprometimento, entendimento da Educacdo enquanto forma de intervencdo no
mundo, reconhecimento de que a educacgdo € ideologica, precisei aceitar 0 novo e rejeitar

qualquer forma de discriminacdo (FREIRE, 1999).

5. CONSIDERACOES FINAIS

De gue maneira, uma narrativa sobre memorias de formacdo poderad contribuir para
com o entendimento dos impactos e sentidos daquelas que concluiram a educacédo basica por

meio da EJA e ndo desistiram da vida académica?

Volto a pergunta norteadora, para responder que a EJA contribuiu e muito na minha
busca de crescimento educacional para ndo desistir da vida académica, ndo s6 eu, mas varias
pessoas adultas que por algum motivo estiveram afastados do contexto escolar. Através do
EJA, alunos tem a oportunidade de crescimento e consolidacdo de seus estudos, e muitos,
ainda sentindo se capazes de ir além, como a conquista de ensino superior e busca por

formacéo profissional.

A partir dos pressupostos da minha Histdria foi possivel representar algumas
narrativas das minhas trajetorias da EJA, desde o fracasso no Ensino Regular, os caminhos
percorridos durante a Educacdo de Jovens e Adultos, até o acesso e a permanéncia no Ensino
Superior. Para além dessa questdo, o presente estudo pretendia avancar nas investigacoes,
conhecendo o sujeito (eu), egressa da EJA, que deu continuidade aos estudos no Ensino

Superior.

A luta constante contra o analfabetismo e o desenvolvimento intelectual dos jovens e
adultos é uma bandeira continua, em busca da melhoria das a¢des educacionais no Brasil. Na
viagem da EJA para o Ensino Superior, traco toda travessia, como também sobre como 0s
educadores veem 0s percursos e itinerarios de formacdo e de vida tracados pelos alunos

trabalhadores em busca de escolarizacdo, igualdade e justica social.

Carrego em minha bagagem saberes das experiéncias de trabalho, de lutas, de
exclusdo, de direitos negados, de falta de condi¢des de acesso e/ou permanéncia no processo
de escolarizacdo, sobretudo pela necessidade de conciliar estudo e trabalho para garantir a

prépria sobrevivéncia humana e a de meus familiares.
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Apesar de a EJA atuar como protagonista na travessia escolar para o Ensino Superior,
sinalizo aqui a falta de didlogo entre essa modalidade e a universidade. Ressalto, ainda, que as
trajetdrias descritas e analisadas neste texto me permite afirmar que a EJA, apesar dos
preconceitos historicamente construidos em relacdo as dinamicas de ensino, pode

potencializar 0s sujeitos para 0 acesso a universidade.

Nesse contexto, € oportuno lembrar que essa modalidade atuou como suporte para que
eu pudesse almejar o Ensino Superior. Foi por intermédio dela que me senti instigada a
continuar os estudos. Desse modo, sem 0 acesso a EJA, talvez ndo fosse possivel a conclusdo

da Educacéo Bésica, tampouco o sonho do ingresso na universidade.

Com base no que foi abordado nesta narrativa, nos estudos que auxiliaram na
compreensédo do tema e na aventura de lidar com a escrita deste texto, sinto-me feliz em poder
chegar a uma harmonizadora concluséo: por mais que pareca, pelo ponto de vista apresentado,
ou pela observacéo particular, que a negatividade e a soliddo rondam por todos o0s contextos,
basta resistir por mais um pouco, pois, na universidade, ainda reside, mesmo que nao

nitidamente, aquilo que se pode chamar de amor.
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